Questions sur le multiage en France

Entrevue pour I’Association Québeécoise pour le MulGge

Qu'est-ce que le multiage pour vous ? Un mode deuprement des enfants,
un contexte éducatif, une philosophie ? (Jean-Marcopez, AQM -
Association Québécoise du Multiage)

A la définition de «groupes » qui revient souventqui n'est pas fausse, je préfere celle
d’espace... auquel on pourrait rajouter le qualifick « naturel ». Il s’agit de I'espace qui estécr
par des individus qui vivent ensemble dans un enmiement spécifique. Cette définition de
lespace devient d’ailleurs de plus en plus lardédin de 'espace géographique : que serait le
Québec sans ses lacs, son St-Laurent, sa neigses @uébécois... de tous ages ? Et que seraient
les Québécois sans le Québec ?

Le premier de ces espaces c'est la famille. Puiuawet a mesure que l'enfant construit ses
langages, il étend les cercles de son propre esp@agalution, de compréhension et de puissance a
d’autres espaces : le voisinage, la rue, le guaféevillage... un jour, la planéte comme c’est
possible aujourd’hui.

J'ai développé par ailledéid que lorsque ces espaces sont constitués en sgst@raat$2], il se
produisait nécessairement des interactions erdréléaments qui les composent (autres systemes
vivants !), entre ces éléments et 'environnematdrne et externe de ces systemes, interactions
produisant la construction et I'évolution permaeaiis uns et des autres.

Cela parait compliqué dit ainsi, mais chacun sastlien comment et pourquoi un enfant apprend
a parler, a marcher! Victor, I'enfant sauvage ediuet nourri par des loups, parlait loup et
marchait louf] !

Chague langage crée une représentation differenteotide. Par exemple c’est le langage oral qui
crée la distanciation, le passé et le futur dasgulels va se tisser alors le lien social, le laagag
mathématique qui invente la quantité, 'égalitéedfunivers du nombre, ... et celui de I'économie
de marché, etc. Nous vivons dans un monde beaytosijgomplexe que celui du chat parce que
nous vivons ainsi dans... plusieurs mondes que naussacrées et qui interferent.

Si le bébé apprend a parler et a marcher, c'est td@n parce que autour de lui il y a d’'autres
personnes qui parlent, qui lui parlent, qui mar¢hgui vivent et font exister le monde de la parole
le monde de la bipédie (si on ne se reléve pasmemhattraper la bouteille sur la table, regarder
par la fenétre... ?). Il y a autour de lui des espaceonquérirespaces Crées par ceux qui vivent
avec lui. Cela dépasse le simple phénomeéne d’imitation comméa cru pendant longtemps.
Comme on a cru aussi pendant longtemps que leadasge transmettaient.

Il ne viendrait a l'idée de personne de caractéliséamille, le quartier, le village, par le terme

« multiage » !

Il ne viendrait a I'idée de personne de sépardodbd®s de leur entourage « multidge » en attendant
gu'’il sache parler pour qu'ils puissent accédeaa salle a manger ! Pourtant, un pharaon, Psantic |
et plus tard un empereur, Frédéric de Prusse, lfiemt eu cette idée démente d’isoler des bébés
avec interdiction de leur parler, pour voir quddlegue ils apprendraient naturellement. Tous les
bébés ont évidemment dépéri.

Et bien c’est ce que l'on fait encore dans les expappelés créches, écoles, colleges... ! Or
enfants et adolescents sont bien « condamnés ssarpame partie trés importante de leur vie en
construction dans ces espaces... de non vie. Nousrama réaliser 'absurdité absolue : inventer
des espaces ncéducatifs pou... éduquer ! Et ce au non’une rational€, le taylorisme, qui’a



été corcue que pour produire des objets identiques en ¢ industrielle

L'objectif éducatif des espaces collectifs telsctache, I'école, le lycée... ne peut étre que la
poursuite pour chacun de la construction de tosidasgjages (psycho-moteurs, intellectuels) qui
vont permettre linsertion dans I'environnementra@me temps que l'agir sur 'environnement.
Ces espaces ne doivent pas étre tres différentegpexes naturels. lls sont simplement un peu
plus spécifiques parce que nos macro-sociéetéstirelies ont créé de telles conditions de vie qu’il
vaut mieux, par exemple, que I'espace éducatifpgoionge la famille soit I'école plutét que la
rue. Mais si dans cette école il n’y a pas desopeess utilisant d’autres langages que ceux de la
rue, a des stades différents et pour « vivre »aderf de plus en plus pleine et complexe dans des
mondes aussi différents, elle ne peut remplir €@ et la rue est alors beaucoup plus forte. Le
multidge, c’est essentiellement cela.

Le multiage en France, ¢a correspond a quoi ?

Le systéme éducatif obligatoire francais a plusnoins copié la conception du ratio studorium des
colleges jésuites datant de... 1599 ! En 1850 (Itio&®), les jésuites recevaient 'autorisation de
I'Etat francais d’établir des établissements d'@rsement secondaire. Le principe général du ratio
était la distribution uniforme d’'un programme sageement établi et I'élimination impitoyable de
ceux qui ne pouvaient l'ingurgiter. Nous n’étioresgoin du taylorisme ! Le systeme éducatif a
donc été concgu a partir de programmes, senseés ip@trectransmis par catégories d’ages.

En ce qui concerne les moins de 6 ans, au XIXepwesil y avait ce que I'on appelait des
« salles d’asile ». Installées essentiellement tsilles, c’était des établissements religieartd

le but avoué étaik En prenant I'enfant du peuple au berceau, ilspmir but de moraliser, par
I'éducation, les classes inférieures, c'est-a-difaffermir, sans secousse et sans bouleversement,
la société sur sa base.rmapport d’'un inspecteur d’académie en 1883 ! Lefards y étaient
«mélangés » mais sans souci pédagogique ! En b&&3ait I'école maternelle frangaise. En ce
qui concerne la répartition des enfants, elle &pued sur I'école publique et séparait les ages.

Le «multidge » n’existait donc que la ou l'on neupait faire autrement, c’est a dire la ou les
effectifs étaient insuffisants pour « fournir » umeantité suffisante d’enfants du méme age a un
seul enseignant. |l s’'agissait essentiellementédetes rurales de 3, 2 ou 1 classe, dans ce dernier
cas appelées chez nous « classes uniques ».

Dans ce type de classes, multidges par la forceclleses, il n'y a jamais eu de pédagogies
officielles ou recommandées différentes de ce gquiagait ailleurs. Ce qui fait que ces classes
étaient peu prisées par les enseignants, saufgeoar qui appréciaient d’avoir un logement de
fonction gratuit, un jardin et parfois le supplémea salaire qu’offrait la fonction de secrétaiee d
mairie.

Dans les 40 dernieres années, l'accentuation eeode rural a accéléré la transformation de
petites écoles a 2 ou 3 classes en écoles a clagges. La transformation des conditions de vie
des enseignants a rendu encore moins attractditedé disposer d’'un logement gratuit mais
souvent vétuste. Les parents ruraux, dont la comiggosociologique a profondément changée,
aspirent pour leurs enfants a des conditions seelaflentiques a celles de leurs homologues
urbains qu’ils pensent meilleures.

Depuis une vingtaine d’années, le multidge estmewa probleme national et a été traité de facon
tres paradoxale et incohérente.

D’une part il s’'agissait pour 'Etat de faire ce’ijappelle des « économies d’échelles » en
centralisant les moyens scolaires. Il s'efforce aaepuis 1989 d'éradiquer les petites écoles
rurales, ceci d’ailleurs sans provoquer trop dégstations soit du c6té des enseignants ravis de ne
plus étre confrontés a ce qu’ils pensent imposs#ué du c6té des parents qui pensent pour la
plupart qu’'un enseignant qui n’a a dispensé quwrgle fait mieux que s’il en a 3 ou plus (dans
cette croyance que l'acte éducatif est d’abordati@ @e transmission, ils n’ont pas tort).

Dans le réme temps, une loi’orientation en 198%cornait un peu le taylorisme scolaire



instaurant les cycles. L« distribution» des programmes’était plus organée par tranches’une
année mais étalée sur 3 ans. Simultanément, darzagrammes, il était beaucoup plus question
de «compétences a construire » ou de «savoi fairacquérir » que de «connaissances a
transmettre ». L'idée était de permettre d'intédaatifférence des rythmes d’apprentissage etgar |
de diminuer I'échec scolaire. Toutes les possiisiliétaient ainsi données aux enseignants pour
envisager autrement l'approche éducative, y conpaisle multiage puisque les établissements
pouvaient trés bien organiser des classes ditesygees » comportant 3 tranches d’ages. Comme
la plupart des réformes éducatives en France, logttéa tout simplement jamais été appliquée !
jusgu’aux ministres qui ont continué de parler puEment de cours préparatoire (enfants agés de
6 ans) ou de CE1 (enfants &gés de 7 ans) ou deet€E2lors que le ministére lui-méme avait
supprimé ces appellations. Le plus étonnant, giestdes « experts » tirent actuellement des legons
d’une réforme... qui n'a jamais existé autrement daies des textes !

Aujourd’hui 'ensemble du systeme scolaire et deasseurs, en proie a une crise sans précedents,
s’enfonce dans une fuite en arriére insensée.r€lelze autant de choix politiques et idéologiques
inquiétants que d’une réaction d'impuissance géverait elle de la psychanalyse collective. Un
courant puissant, qui trouve une oreille compldesaaussi bien auprés des médias que des
politiques, pousse pour gu’'au contraire on accelatgélection et la ségrégation au-dela méme des
ages jusqu’aux capacités supposées. On en edeaderrevenir au ratio studorium ou ne restent
dans une classe que ceux capables de recevointe m@&gramme transmis uniformément, ceci
en particulier a partir du college.

On va cependant retrouver le multidge choisi censeient par des enseignhants dans quelques
classes uniques rurales, dans quelques établissemgrerimentaux nés dans les années 1980
(comme l'école des Bourseaux que vous connaissée,de Vitruve qui a elle 50 ans, les lycées
autogéres de Paris ou St-Nazaire, quelques colleges plus récemment dans quelques classes
urbaines en général tenues par des enseignantaniniies mouvements pédagogiques. Une
experience tres intéressante est faite dans ureedmhbanlieue difficile & Montpellier ou 10 classes
d’une école ont été transformées en 10 classeg&grilichaque classe comportant des enfants de 5
al0ans)).

En 1989, lorsque le gouvernement d’'alors a dé@dsuppression des dernieres classes uniques
pour cause « darchaisme » et leur concentratiors di@s écoles de chef-lieu, la surprise a été
grande de voir dans quelques villages les pardatgnunicipalité et I'enseignant résister
farouchement au « bien » que I'Etat voulait leypager ! C’est alors que I'on s’est apercu qu’un
certain nombre de ces écoles s’apparentaient bepustos a des écoles révolutionnaires qu’a des
écoles archaigues. C’est a partir de ce momenngqupwignée d’enseignants, sortant d'une quasi
clandestinité, a créé les Centres de RechercheBealitss Structures et de la Communication afin
d’expliciter les nouvelles approches éducativesited par le multiage.

En ce qui concerne la petite enfance, la séparatanages est encore l'organisation la plus
courante. Sauf en ce qui concerne les crechestal@®nl s'agit de lieux d’accueil créés, gérés,
par des groupes de parents. Si ce sont bien déssgionnels qui s’occupent des enfants, les
parents participent a I'élaboration du projet éditicet & sa mise en ceuvre. Le probleme du
multidge ne s’y est jamais posé depuis leur cnéat@ns les années 1970 essentiellement parce
gu'il s’agit de petites structures, en moyenne 2edfants, dépassant rarement les 20 places. Leur
probléme est plutdt celui de la coéducation pafgmfessionnels. Ce qui n'est peut-étre que
l'extension de la différence des ages, des culetrées fonctions, présents dans le méme espace
éducatif !

Le multihige mene bien aux perspectives évoquéesirpaertain Yvan lllich dans « une société
sans école » | C’est peut-étre ce qui fait le pksr... a tout le monde !

Que pensent les pouvoirs publics et les décidewrsmiltiage comme moyen de
faciliter 'apprentissage des enfants ?

Lorsque en 1989 la poiée ' enseignants don’ai paré plus haut 'est misea défendre ave«



acharnement lemultidgge, a organiser des colloquesa interpeller des personnés, le
gouvernement commandita, a ses propres servicasimstere de 'Education Nationale, des
travaux pour déterminer quels étaient les résulkatses classes uniques. Il était persuadé que ces
travaux allaient clore définitivement le bec auxbtions. A la stupéfaction générale, ils
démontrerent que c’était le contraire, les résultis classes uniques étaient supérieurs a la
moyenne nationale ! Pire, un rapport officiel affir que plus I'hétérogénéité d’'une classe était
grande, meilleurs étaient les résultats. Un moetdé 5 ans empécha toute nouvelle suppression
d’école de village, quel que soit son effectif.

Le moratoire pris fin en 2000. L'éradication detitps écoles multiage a repris. Des podles scolaires
ruraux sont envisagés alors que dans le méme téapsiacrostructures scolaires urbaines
explosent sous la violence. Un « observatoire @mlé rurale » a bien été crée, ses observations
continuant a aller dans le sens du multidge... sams agla ne change rien aux politiques
nationales comme locales.

Mais ceci n’est pas aussi incompréhensible quepmatse paraitre. Toute la structure du systéeme
éducatif a été construite autour de cette idéeriaté de découpage et de transmission de ce que
I'on pense étre des savoirs. L'approche gu’inaguinblltiage, non seulement est incompatible avec
ce systéeme, mais elle heurte aussi les représergajiie chacun peut avoir de I'acte éducatif. Ces
représentations ont d’ailleurs été forgées paryeme lui-méme ! Autrement dit, prendre en
compte ce que I'on commence a savoir c’'est risdadaire écrouler toute I'ossature d’un énorme
batiment qu’'on n’a pas cessé de replatrer, radistabmpliquer. Et chaque fois que I'on a essayé
de prendre en compte I'évidence comme par exemgigance dans la réforme des cycles, cela a
été comme si I'on essayait de faire fonctionner oraehine a vapeur avec de l'essence ! Le
systéme éducatif francgais, encore plus que la gldea systémes éducatifs, n'a pas été congu pour
le multihage. Pas plus qu'il n'a été congu pour tieal approches éducatives que celle de la
transmission des savoirs qui consiste a déverser\dise a l'autre. Le probleme est plus vaste et
plus grave qu’une simple répartition des ages omébode.

Y-a-t-il des courants de pensée en France qui Sgieche du multiage?

Lorsque a quelques-uns nous nous sommes levési@famdre les classes uniques, nous étions au
début bien seuls. Méme ceux qui faisaient référemoe méthodes actives ou aux methodes
naturelles dans la pédagogie, avaient du mal &sepenultidge » en ce qui concerne I'école. Les
militants de mouvements comme les Centres d’Erenaémt aux Méthodes d’Education Active
(CEMEA) I'ont par exemple fort bien concu a pads années 60 pour les centres de vacances ou
centres de loisirs d’enfants, alors que cela lamipsait encore inconcevable pour I'école. Depuis
guelgues années seulement, le mouvement Freinaneoce a accepter cette idée dans son
ensemble bien qu’une bonne partie des défenseurailidge soit issue de ses rangs.

Des pédagogues reconnus comme Philippe Meirieu emeent & y adhérer mais de facon
quasi... tayloriste, c’est a dire en compliquant ysté&me qui reste fondé sur des programmes a
distribuer differemment. C’est l'idée de la pédagatjfférenciée qui ne change pas grand chose
au fond de l'acte éducatif et qui a beaucoup deansihstaurer. En France le « programme » est
quasi sacré !

Le multidge, en tant que courant de pensée, est a@ssocier a la taille des structures, a l'auto-
organisation, a la complexit¢, a une approche ¢dolue I'éducation qui est alors aussi
interdépendante d’'une vision de 'Homme et desé&@giqu’il peut construire. Ce courant de
pensée, auquel on pourrait adjoindre le préfixa endde et 'appeler « alter-éducation », est en
réalité en train de se construire. Il prendra vesitnforme lorsque l'auto-construction des
personnes sera reliée a 'auto-construction ddétesc



Etes-vous au courant de ce qui se passe avec ldiaga dans les autres pays
comme en Australie ou aux Etats-Unis?

Je ne connais pas ce qui se passe aux Etats-UsmsAaistralie. En Europe, le multidge semble
beaucoup plus acceptable et accepté dans les jgayspe du Nord que dans le Sud. Des classes
unigues existent ainsi encore en Norvege, en Soédm Finlande. Mais cela reste quand méme
dd aux conditions d’isolement. Je suis allé en Baky & Gand ou une quinzaine des écoles
communales de cette ville on fait le choix, en pédge Freinet, d’avoir toutes leurs classes
multiage avec au moins deux tranches d'ages. L'sdable avoir plus de mal a étre admise dans
'Europe du Sud comme au Portugal ou il existe ndpat un grand nombre d’écoles isolées.
D’une facon générale, plus les systemes éducatifsrgjides, plus le multidge a des difficultés a
étre admis comme une éventualité.

Est-ce réaliste de penser qu'un jour, I'éducatiomsienfants se fera autrement
gue par les groupes d'ages gradués?

Bien sr que c’est réaliste ! ce ne devrait méme dite du bon sens au vu des échecs fracassants
de tous les systémes éducatifs tayloristes. Cescgatiétaient pas apparents tant que les systemes
économiques absorbaient 'énorme « déchet » prqumuitces mémes systéemes : en France peu
importait que des enfants sachent mal lire, mahémastiser, puisque leur avenir était tout tracé
suivant leurs origines : suivre la charrue d’'unrgratfermier ou garder ses moutons, serrer les
boulons dans une chaine de montage industrieheplager le pére au comptoir de son petit
commerce... Des linstant ou ce type de déterminsoogl a disparu, on s’est apercu que I'école
ne remplissait absolument pas ce que l'on croyadllg faisait. Plus elle accentuait son emprise
sur les personnes (de 2 ans a 18 ans, de 7 our@shdwmatin a 18 ou 19 heures le soir), moins
elle réalisait I'objectif annoncé, permettre a tdes enfants I'acces aux savoirs. Comme preuve
flagrante d’une incapacité, il est difficile dereamieux.

En France, on se focalise beaucoup sur les méthbdegpays comme la Finlande ont montré que
le succes éducatif était d’abord dans une autr@n@gtion respectant la construction des
personnes. |l faut toutefois admettre que les fioamstions des systémes éducatifs sont toujours
intimement liées a d’autres transformation d’osiveiétal. Le multidge n’est pas neutre !

Quelles sont les possibilités des parents qui veufdacer leur enfant dans un
contexte d'apprentissage en multiage?

En France, il n’y en a pas pour les enfants d’@géase ! Nous n’avons pas chez nous le choix de
I'établissement scolaire public. L’école publique lerance peut-étre plus qu’ailleurs est avant tout
un outil étatique, au service des intéréts de t’EN@us tenons cela de la formation de la royauté
absolue, puis du jacobinisme révolutionnaire, peitNapoléon. L histoire est parfois lourde ! Seul
le hasard peut donc nous faire habiter dans uroliedes enseignants de I'école du secteur ont une
autre pratique. Quant a I'enseignement privé quessentiellement confessionnel, les pratiques y
sont souvent encore plus traditionnelles que deméthblissements publics.

Au niveau de la petite enfance, on commence aérodes creches collectives ou la séparation des
ages y est moins rigoureuse. Sinon, il faut créeraréche parentale...

Mais le probleme est parfois inverse : lorsque eleseignants veulent instaurer le multiage dans
leur école, il leur faut convaincre les parent$id&rét de cette démarche. Méme si en France, au
nom c une liberé pédagogique et de par une autoprotecétatique €mesuée, les parents’ont



rien a dire sur’organisation et les pratiqueédagogiques, innovation peut difficilement se fai
sans leur assentiment : d’'une part parce que Issiggrants partisan de cette démarche savent
mieux que d’autres l'importance d’une collaboratgarents/enseignants, d’autre part parce que la
France est un pays beaucoup plus traditionnel geet fe laisser croire son histoire.
L'administration francaise craint «les vagues »netsoutient ses fonctionnaires que lorsqu’ils
marchent dans le sens du vent !

Et le multihige va tellement a I'encontre de ce toe pourrait appeler « l'ordre établi » qu’il
faudra certainement qu'’il rencontre du succes aéb®ciou en Finlande pour que... peut-étre !

Bernard COLLOT
Bué, le 23.12.2005

[1] Une école du8Metype ou la pédagogie de la mougchdition L'HarmattanDu taylorisme
scolaire a un systéeme éducatif vivadition Odilon .

[2] Un systeme cybernétique peut étre défini comnensemble d'éléments en interaction, les
interactions entre les éléments peuvent consisteles échanges de matiere, d'énergie, ou
d'information. Un systéme est vivant lorsqu’il pétre perturbé, lorsque les perturbations vont
provoquer son évolution, son auto-organisationsdpre les phénomenes de rétroaction vont
provoquer en son intérieur 'évolution des élémepisle composent.

[3] Les enfants sauvaged mcien Malson, édition U.G.E 10 18



