Probleme d’hétérogéneité
ou probleme de conception du systeme éducatif ?
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Lorsque 'on pose le probléme de 'hétérogénéittatges, on ne le situe pas exactement la ou il se
pose d’'une maniéere géeneérale pour les enseignantsst pas dans la difféerence de chaque enfant
qui fait que chacun ne peut pas s’approprier degaiesances ou acquérir des compétences de la
méme maniére. Cela, maintenant on le sait et c&esfui a fait accepter la réalité qu'il n'y a pas
d’homogénéité absolue possible et a fait naitoateept de pédagogies différenciées.

Ce qui déecoupe le systeme éducatif, ce ne sonkepasiveaux ou les ages des enfants mais la
décomposition et la répartiion de l'objet-but (dipes) en diverses tranches successives
(compétences ou savoirs) dans des maillons (cjasgeshaque piéce doit étre posée et s'ajouter
aux précédentes pour arriver a l'obtention du pitdihal.

En général, chaque enseignant va adopter pédagogtatégie éducative en priorité par rapport
au catalogue de connaissances ou compétenceglgiti'faire acquérir a un ensemble d’enfants
donné. Ce qui va étre I'axe de son action c'estatelogue et il va tacher qu'il puisse étre acquis,
méme de maniere plus ou moins différente.

Incompatibilité entre systeme tayloriste et hétérognéite

Lorsqu’il va étre face a une classe multi-age, &strpas tant 'hétérogénéité qui est nouvelle
méme si elle est accentuée, c'est la démultiptinadu catalogue a faire acquérir et a partir dyquel
d’'une facon encore tres générale, il va devoir irést réaliser les actions susceptibles d’aboutir
aux acquisitions et aux moments prévus. Que cdenactésultent en legcons et exercices
(pédagogies classiques) ou en activités (pédagagieses) ne change pas grand chose et il se
trouve devant un probléme insoluble ou tout au meigertain en terme de prévisibilité et qui a
coup sOr lui demandera une énergie démesurée (itsgia préparation pour chaque compétence
de chaque matiere, une gymnastique épuisante ouaameition implacable pour des exécutions
simultanées).

Tant que 'on reste dans cette approche taylaristee sont des compétences ou connaissances qui
sont les « objets » a produire ou greffer et querddinent les diverses actions (pédagogies) des
opérateurs (enseignants), en supposant que le pig®wdu produit final (diplome) ait été fait
d’'une fagon incontestablement rationnelle, il estlént qu'il est nécessaire que d'une part le
nombre de ces objets soit raisonnablement limités adnaque maillon (classe ou cours), d’autre
part que les sujets sur lesquels ils doivent éeééas soient le plus semblables possible. Tant que
'on reste dans cette approche, il faudrait au reget instaurer une sélection encore bien plus
rigoureuse ce qui donnerait a linverse un grandchime de classes correspondant a la méme
tranche de programme, dans la méme école ! En amtulssraisonnement jusqu'au bout, la seule
solution serait... le préceptorat.

Passer de la notion de compétences a celle de laggs

Le probeme de 'hétérogénéité qu'il n’est plus possible’éliminer ou de contourner, ne peut



résoudre que dans une approche radicalemegrente et une finaé reformuée. Ce ne sont p:

des compétences ou des connaissances (reconnuesectrés aléatoires et fugitives pour
beaucoup) que les enfants doivent acquérir a Eécodis des langages dont ils devraient
poursuivre la construction. Les compétences caialeg ne sont en fait que des performances que
rendent possibles I'état d’'un langage et les c@saaces ne pouvant qu'étre accessibles suivant
'état des langages. Je ne peux acquérir une ndajisgiconque que si mes capacités de
représentations me permettent de la percevoir & deconstruire. Pour ma part, malgré toute ma
bonne volonté, je n'arrive pas a saisir les notaada relativité ou de la physique quantique !

La notion de langages est complexe puisqu’au dekysteme d’'un ensemble normalisé et figé de
codes et de leurs relations (langue parlée, laggute, mathématiques...), il s'agit avant tout d’'un
outil neurocognitif capable d’engendrer des repriagons difféerentes du monde ou de percevoir
celles des autre$l] . On peut entrevoir les processus de constructemlangages et de leur
normalisation dans l'apprentissage de la parolejadenarche, de la bicyclette,... Dans cette
perspective, on sait que ce n'est pas en prév@yéavance un certain nombre de performances
progressives a atteindre et la maniere de lesattegue I'on arrivera au but : pour la paroldyué
c’est un enfant qui sait se faire comprendre, cengbies autres, le faire dans des situations et sur
des sujets de plus en plus difficiles et le busast cesse repoussé plus loin. Par contre afusait

ce sont d’abord les interactions et les inter@tetiavec 'environnement physique et humain qui
vont produire ces diverses constructions.

Le processus global de la construction des langapgsentissages) n'est pas spécifique a tel ou tel
type de langages. Les conditions qui déclenchenpiecessus sont identiques quel que soit le
moment (de la naissance a la mort), le lieu (famille, école...), le type de langage utilisé
(corporel, oral, écrit, mathématique...). L'actim I'enseignant ne se situe plus alors en direction
d'une compétence a faire acquérir mais en diredi@nconditions qui vont favoriser, provoquer
l'utilisation de divers langages et les faire éealC’est tout bétement le fondement théoriqueade |
pédagogie Freinet. Alors peu importe I'état defemihts langages dans lequel se trouve chaque
enfant. L'hétérogénéité des sujets ou des perfamsagu'ils doivent atteindre (compétences) n'a
plus aucune importance

L’action de I'enseignhant peut a nouveau étre global

En reformulant ainsi la finalité de I'enseignemem, modifie totalement les fagons d’opérer :
l'attention ne se porte plus sur des objets d’aptf®ages (programme et didactique) mais sur des
sujets en construction. Le terme de constructiormgsortant. POPPER ou LACAN disaient que
'’homme n’est fait que de langage, n’existe que learlangages. Ceux-ci, dans leur forme
sociétale admise, sont extérieurs et ne peuveantramsmis, ils doivent étre intériorisés, s’inelur
dans les outils déja développés. Un enfant n'agppas a lire, il poursuit le développement du
langage écrit qu’il a déja développé (en dessinargn lisant par exemple des graphismes a qui il
donne un sens).

L'enfant redevient le sujet que I'on doit aides&construiresuivant ses propres processus et ses
propres rythmes et c’est sur les conditions de cette constructiams des langages auxquels il a
été moins confrontés, que l'enseignant peut agwvi@nement et possibilités d'interactions et
d’interrelations). A contrario, son action alorsupétre d’abord globale, quel que soit I'état des
langages (niveaux) de chacun. Il n’a plus a seagarten mille morceaux suivant les ages et les
matieres. On peut parfaitement imaginer qu’un ebsedienfants dans le temps scolaire et dans le
méme lieu soit composé de maternels jusqu’aux h&é€héoriquement cela ne poserait que le
probleme d’'un environnement extrémement riche eiptexe a mettre en place.

En ne se concentrant que sur la construction degadges, on ’élimine pas la €alisation de



performances (conétences) ou’acquisition de connaissances puisque ce sontigadas qui le
rendent possibles. On ne se met pas hors du systhmatif et des attentes actuelles des parents
méme si leurs représentations ont été induiteteEsteme lui-méme.

Les raisons de linexplicable efficience des classerés
héterogenes

La premiere conséquence de ce glissement concestualnécessité absolue d’'un continuum que
seul chaque enfant ou adolescent peut maitriseoretuire (rythmes). Il suffit chaque fois de se
référer au premier langage construit, la parole.

On a voulu faire correspondre des niveaux prés§gpds compétences (objets) a des niveaux
d’enfants (sujets), pire a des ages. D’une partirawontinuum n’est possible, d’autre part il
faudrait que chaque enfant donne du sens et diintirét & atteindre des objectifs successifs
justement séparés du sens sauf pour ceux quitleoaupés. On peut se demander comment les
enfants arrivent tant bien que mal a traverseétage scolaire sans en ressortir totalementdkett

et muets.

Il est évident que ce continuum ne peut étre obdel@cole autrement que par une unité d’'espace
et de temps dans laquelle vont pouvoir s'inscee riythmes plus que d’apprentissages mais de
conquétes de chacun. Classes uniques, cycles, commmun jusqu’au lycée, n'ont de sens que
dans la finalité de la construction des langages.

Dans cette approche, I'hnétérogénéité non seulemiest pas un probleme mais va devenir un
élément favorable. Nous pensons hétérogénéité, large classe unique. Et c'est a travers le
concept de langages que s’explique linexplicalfieience des classes uniques et que lI'on peut
étendre a toute autre structure tres hétérogene :

La présence de mondes multiples

La premiere des raisons est la présence dans lee re@pace des mondes créés par chaque
langage. La représentation donnée par le langagen@st pas la méme que celle donnée par
I'écrit ou les mathématiques. Chaque langage ceSentbndes différents. S’il n’y avait pas des
personnes parlant et marchant autour du bébé;aelei parlerait jamais (en langage humain), ni
ne marcherait. Parce que I'on ne peut atteindev@t envie d’atteindre, ni faire partie de ce que
I'on ne percoit pas. Dans une classe unique lesde®noréés par les langages préexistent lorsque
lenfant y entre. Chaque langage permet d’élafgapace de vie de chacun dans une succession
de cercles concentriques qui existent et que Bdtnekister et évoluer. Sil'on prend le langage de
la marche c’est topologiquement visible. Le petitld classe unique pénétre dans un espace ou
d’'autres enfants lisent, écrivent, recoivent durgey téléphonent, mesurent... et si c’est dans une
classe Freinet ou active, c’est un vrai monde derit qui existe et non pas des enfants qui
effectuent des exercices d’écriture ou de lecturiepgr eux-mémes ne créent rien, n‘ont pas de
sens visible, sont fermés sur eux-mémes. On neeriatilement dans un langage que lorsque I'on
peut percevoir ce gu'il va permettre de conquénir.rentrant dans I'écrit, notre petit va pouvoir
élargir ses cercles a ceux ou d’autres prenneat léjsir, si ce n’est pas dans linstant c’est au
moins dans un avenir et dans un espace a portérotivation et le sens de I'apprentissage n’ont
pas besoin d'étre fabriqués. C’est la méme chosetpas les autres langages.

Une complexité difficile a contréler ou empécher
La seconde raison est laégnance de facto beaucoup moins importante citre. Apparaisser



alors des espaces de lil¢, de &onnements dans les interactions et interrelati@asicoup moin
contrblées, une «dissipation » qui peut mémerétridue harmonieuse, des activités spontanées
qui échappent au contrble scolaire. La classe erdgmontre involontairement que la construction
des langages ne découle pas, ou au moins ne dégaslentierement des seules activités
consciemment pédagogiques et ciblées sur un langayen les « résultats » en CU devraient étre
nécessairement catastrophiquésute activité, quelle qu’elle soit nécessite d’diser et de
produire des langages La construction des langages est la résultanieedcomplexité qui
échappe au controle. Cette complexité, dans usseckzes hétérogéne on peut moins la réduire.
On peut méme la rendre acceptable. On peut mérnlkr étae structure qui l'utilise (comme par
exemple au college Anne Franck).

La différence facilite la reconnaissance

La troisieme raison c’est que dans une hétérogelagge, chaque membre d’'un groupe se trouve
dans une situation de complémentarité et non deutmnce. L'interrelation ne devient possible et
efficiente que lorsque chacun, quel que soit I'étail se trouve, peut étre facilement reconnu par
les autres, peut demander ou apporter a tous.cbamaissance non seulement réduit la nécessité
de violence mais est une des clefs pour que sieclodat des processus d’apprentissage.
L'interrelation est figée par la similitude, petiée par la concurrence, stérile quand la seule
identité est celle des résultats scolaires. Ddrétdiogénéité, la différence d’état des langages ne
produit plus alors hiérarchie ou exclusion matsrgections de mondes différents. Par exemple les
plus grands profitant du monde encore fortemenginadre des petits et pouvant les propulser plus
loin dans le langage poétique, pictural etc.

L’'action de [I'enseignant peut étre plus facilement

individuelle

La quatrieme raison concerne plus l'action de Bagsant vers les individus quand il s’agit cette
fois de les aider dans leurs cheminements. Pldsféaence est grande, plus les cheminements de
chacun sont faciles a percevoir et & agir. Coetra@nt aux idées recues, il est bien plus facile de
discerner les obstacles sur lesquels buttent iequets’escrime sur son gribouillis, le plus grand
gui sue pour rendre sa lettre lisible, que de disreles processus mis en ceuvre par les enfants
relativement semblables d’'un groupe dans une #ciilé langage identique pour tous. L'action
pédagogique individuelle (pédagogie différenciéed)pose plus de problemes, ce sont les enfants
qui la suggeérent, pas les matieres et leur didaetians les structures ou plusieurs enseignants
sont dans la méme unité éducative I'hétérogénéiteuts approches devient méme un atout. Le
college Anne Franck en a fait une magistrale détretics.

Il n'est pas nécessaire d'insister sur le tempzatible dans lequel peut s'insérer le temps différe
de chaque enfant, c’est a dire son propre continluas divers exemples du dernier dossier le
démontrent amplement. Ce temps se situe toujouns ala espace a conquérir : celui des mondes
qui peuvent s’y trouver. Il est encore utopiquelatey trouver tous (de la maternelle au lycée).
Mais il est évident que dans I'espace confiné d'alasse cataloguée CP ou CE1 ou 5éme etc.
I'enfant ou I'adolescent y soit enfermé et n'aisgaand chose a conquérir et pas grand chose qui
justifie la construction de langages.

Repenser la finalité de I'école c’est repenser ldracture du
systeme scolaire



Le probeme de 'hétérogénéité n’existe donc que par rapport au concept € sur lequel se sol
batis et le systéme éducatif et les représentatiefscte éducatif : transmission des savoirdgar
maitre. Lorsque I'on pose comme finalité la cortditomn des langages, celle-ci se poursuivant dans
linstitution jusqu’a 18 ans, c’est une autre pésbatique qui est poseée. Elle est plus de 'ordre du
structurel que des méthodes. Les langages socigéapsuvant se construire, étre utilisés que dans
un environnement sociétal en contribuant simultaéra I'existence des individus et des groupes
dans lesquels ils vivent, c’est cet environnemsaoi, fonctionnement et son évolution, qui vont
permettre 'émergence des projets producteursidigst elles-mémes productrices de langages.
Dans tous les exemples du dossier, les moteurapf@entissages sont projets et activités, que ce
soit un journal ou le billard« La diversité des situations permet de multiples entrées
scolaires »expliquent les collegues d’Anne Franck. Au lieurdeltiplier les cours suivant des
niveaux, ce sont lesntrées scolaires qui sont multipliées au cours desquelles des netion
deviennent nécessaires.

Dans cette optique l'utilisation des langages vigebrla structure classique de l'organisation
scolaire que ce soit la structure de ce qu'on #&pmeicore une classe, que ce soit la structure
d’établissements, que ce soit la structure du systecolaire lui-méme. Les exemples décrits dans
le dossier sont trés significatifs : on peut ditee e n'est méme pas I'hétérogénéité choisie qui
justifie linvention d’'une organisation nouvelle imatout simplement l'accent porté sur la
construction et l'utilisation des langages. Mémecallege ou au lycée ou la possession de savoirs
reste importante, il suffit de modifier le problém@mme l'ont fait les enseignants d’Anne Franck
« mettre ensemble ersituation d’apprentissage des éleves différents »Les situations
d’apprentissages étant propres a chaque élevigiaedce entre éléves n'a plus d’importance.
Cette organisation qui peut paraitre plus compéggée I'immuable et simpliste découpage en
rangs, classes, matieres, heures, n'est en r§algeplus complexe ce qui est difféerent. Cette
complexité dans tous les cas s’établit peu a p&st @ans les projets et l'activité qu’ils générent
gue se créent les régles de fonctionnement..

Le plus gros obstacle reste la transformation dpsesentations qu’ont les enseignants sur leur
role, leur place et l'acte éducatif. Ces représiemts, créées par leur propre parcours scolaines pa
lequel ils pensent étre ce qu'ils sont, ne peugentlétruire sans angoisse, voire souffrances. Si
'on bouleverse ce qui me sert de repéeres, quisigque fais-je ? a quoi je sers ? Le probléme de
I'hétérogénéité et du systeme scolaire n’est peategie psychanalytique !

retour sommaire éducation : http://perso.orange.fr/b.collotb.collot/index2.htm

[1] Voir « une école ducB'etype » éditions L’Harmattan



